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TURKIYE PISA 2012 ANALIZi:
MATEMATIKTE OGRENCI MOTIVASYONU, OZYETERLIK, KAYGI VE
BASARISIZLIK ALGISI* 2

Ekonomik Kalkinma ve i@birligi Orgﬁtﬁ’m"m (OECD) 3 yilda bir uyguladig1 Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) formiiller {izerinden 6grencinin neyi bildigi ve
hesaplayabildigini degil, bildiklerini gergek yasamla iligkili pratik durumlara nasil
uygulayabildigini 6l¢mektedir. PISA gibi uluslararasi degerlendirmelerin sonuglar: yalnizca
ogrenci performansi ve iilkeler arasi karsilastirmalar ile sinirli kalmak durumunda degildir.
Egitim Reformu Girisimi, PISA sonuglarina farkl bir agidan yaklasip PISA basarisi ile
ogrencilerin motivasyon, 6zyeterlik ve kaygilar1 arasindaki iliskiyi mercek altina almak
izere yola ¢ikmistir. Calismanin amaci PISA {izerine yapilan genel analiz sonuglarindan
hareketle, Tiirkiye’de 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik alanindaki 6zgtivenlerinin
ve motivasyonlarinin degerlendirme sonuglari ile nasil iliskilendirilebilecegine 151k

tutmaktir.

Raporun bir sonraki boliimiinde davrarigsal ve algisal faktorlerin akademik basari ile iligkisi
lizerine yapilan alanyazin taramasi paylasilacak; ticiincii boliimde yapilan analiz sunulacak;

son olarak da bu bilgilerin nasil kullanilabilecegi tizerine bir tartisma yapilacaktir.

ALANYAZIN TARAMASI

Ogrenci motivasyonu ve 6zgiiven akademik basarmin ardindaki énemli nedenlerden kabul
edilir. Ogrenim siiregleriyle ilgili bircok psikolojik arastirma bu konularla iligkili sorunlarin

ogrenme tizerindeki etkisini inceler ve okullarin motivasyon artiric1 yontemler kullanarak

! Bu calisma, OECD'nin PISA degerlendirmesi sonuglarina iliskin yayimladig1 “PISA 2012 Results: Ready to Learn
Students’ Engagement, Drive and Self-Beliefs” belgesi kaynak alinarak modellenmistir. Bu belgede yapilan bazi
analizler Tiirkiye 6zelinde incelenmistir. Calismada {izerinde durulan tiim kavramlara ve daha detayl bilgiye
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012--results-volume-IIl.pdf adresinden ulagabilirsiniz.

2ERG, bu ¢alismanin hazirlanmasina yorumlariyla katki sunan Prof. Dr. Giray Berberoglu'na tesekkiir eder.



http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012--results-volume-III.pdf

basariy1 nasil gelistirebilecegini arastirir. PISA 2012’de OECD, akademik basarmin ardindaki
itici giic olarak tanimladig1 motivasyon ve 6zyeterlik konularina odaklanan “Ogrenmeye

Hazir” adl1 ayrintili bir boliim ayirmustir.

Motivasyonu yiiksek ve 6zgiiven sahibi 6grenciler daha iyi performans ortaya koymakta ve
daha iyi performans sergiledikge de kendilerine olan inanglar1 artmaktadir. Dolayisiyla bu
¢alisma, daha etkili bir 6grenme anlayisini ortaya ¢ikarmak ve 6grenciler ile okullarin
gelismelerinin oniindeki engelleri belirlemeye yardimci olmak adina motivasyon/6zgiiven ve
akademik bagar1 arasindaki iligkiyi anlamay1 amaglamaktadir. Son yillarda psikolog ve
egitim bilimciler tarafindan 6grencilerin zorluklarla karsilastiklarinda hedeflerine
odaklanabilmek igin birikim ve yeteneklerini nasil kullandiklarin 6lgtiikleri calismalar
artmistir (OECD, 2013a). Psikolojik arastirmalar, motivasyonun 6grenme iizerindeki
etkisinin yetenekten bagimsiz oldugunu ve pedagojinin 6grencilerin motivasyonlarin
gelistirmede 6énemli bir rol oynayabilecegini gostermistir (Dweck, 1986; Greene ve ark.,
2004). Motivasyon, 6grencilerin zevk alacagi dersleri (Reeve, 2012) ve basarili olmak igin

azimli olup olmadiklarini belirleyebilir (Rattan, Good & Dweck, 2012).

Ogrenci motivasyonunu ve basarisini irdeleyen deneysel galismalar, §grencinin matematik
dersinin gelecek i¢in yararli olduguna inanip inanmadiginin ve matematikte 6zgtiveninin
gecmis akademik birikimden bagimsiz olarak basariyi etkiledigini gosteriyor (Greene ve
ark., 2004). Ogrencinin derse katilimimin da motivasyonunu artiran dnemli bir arag oldugu
tartisihyor (Reeve, 2012). Buna ek olarak, 6grencilerin dogustan gelen yetenek yerine
calisarak ve basarmaya odaklanarak 6grenmesi zorlu sorulardan gii¢ alacak bigimde
ozgiiven gelistirmelerine ve daha iyi performans gostermelerine 6nayak olabilir (Dweck,
1986). Ornegin, 2012’de yapilan bir calisma yetenek ve motivasyonun “sabit” ve “esnek”
teorileri arasindaki baglantilar1 arastirmistir. Ogretmenleri tarafindan matematikte iyi
olmadiklari igin teselli edilen 6grencilerin derste, daha sik tokezledigi ve motive olmalarmin

daha zor oldugu ortaya ¢ikmistir (Rattan, Good & Dweck 2012).

Diger yandan, dzyeterlik kavrami 6grencilerin belli tiirde sorular1 ¢dzerken hissettikleri
ozgliveni temsil etmektedir, ayrica bu kavramin 6grenme {izerindeki ayirt edici ve 6nemli
etkisi iizerine yapilan bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Ozyeterlik kavraminin ortaya ¢ikmasi genel
olarak psikolog Albert Bandura’ya baglanir. Bandura bu konudaki alanyazinin ilk yillarinda
yeterlik beklentilerinin, insanlarin ne kadar ¢aba harcayacagini ve caydirici1 deneyimler
karsisinda ne kadar siireyle miicadele edebilecegini belirlemekte etkili oldugunu yazmistir
(1977, st. 194). OECD de diisiik ozyeterlige sahip olan 6grencilerin derse katilim ve kendini
yonetme gibi alanlarda sorunlar yasadiklari i¢in diisiik akademik performans gosterme
olasiliklarinin artiginin altin ¢gizer. Ayrica diisiik 6zyeterlik de diisiik motivasyon gibi
ogrencilerin yeteneklerine uygun kariyer planlari yapamamalarina yol agabilir (OECD,
2013a).
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2003 PISA sonuglarimni kullanan bir ¢alismaya gore matematikte 6zyeterlik akademik basariy:
giiclii bir bicimde tahmin eder (Ferla, 2009). Arastirma, 6zyeterligin ortadgretim diizeyindeki
dgrencilerin yasadig1 zorluklarla giiclii bir baglantisi oldugunu belirtir. Ozyeterlik,
ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden ¢ok konuyla ilgili hedefleri ve ge¢mis akademik
birikimlerini nasil kullandiklart ile iliskilidir. Ozyeterligin sosyoekonomik durum ve
cinsiyetle olan iligkisi ise tiniversite 6grencilerinin demografik 6zellikleri ve teknoloji egitimi
performansi {izerine yapilan bir ¢alismada incelenmistir (Akkoyunlu & Orhan, 2003).
Calisma, erkek 6grencilerin ileri bilgisayar becerilerinde daha yiiksek 6zyeterligin oldugunu,
dolayisiyla 6zyeterlikteki cinsiyet ayriminin Tiirkiye’de 6zel bir arastirma alani
olusturdugunu yakalamistir. Buna ek olarak, lisede bilgisayar dersleri almis olan ve yasi
daha biiyiik olan 6grencilerin de 6zyeterliklerinin daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Bu
bulgular zaman iginde tizerinde galisilan derslerin o konudaki 6zyeterligi artirdigina isaret

eder.

Ote yandan belli bir konuyla ilgili kaygi da tutumun performansi etkilemesine bir rnektir.
Matematikten alinacak not konusunda endise duyma veya matematik problemleri ile kars:
karsiya kalindig1 zaman gergin veya sinirli hissetme nedensel olarak matematikte kotii
performansa yol agar ve bu durum, matematikle baglantili kariyer segmemek ile de iligkilidir
(OECD, 2013a). 151 matematik kaygisi calismas lizerine yapilan bir meta-analizde, Hembree
(1990) kayginin matematikte diisiik kendine giiven ile iligkili oldugunu; yiiksek kaygi
duyanlarin daha az matematik dersi aldigin1 ve matematikle ilgili egitim dali/kariyer secme
olasiliklarinin daha diisiik oldugunu bulgulamistir. Calisma, ayrica kayg: ve performans
arasinda ters yonlii nedensel bir iliski kuruldugunu; yiiksek kayginin diisiik performansa
katkis1 oldugunu bulmustur. Bunun yani sira, kaygi 6grencilerin sinavlarda konuyla ilgili
sorular1 dikkat etmeden hizla ¢6zmeye ¢alismasina ve matematikten kaginmasina yol
acmaktadir (Ashcraft, 2002). Dolayisiyla kayginin ders ve sinifigi pratiklerle azaltilabilecegi

de alt1 gizilmesi gereken 6nemli bir bulgudur (Beilock ve ark., 2004).

TURKIYE'DE OGRENCI MOTIVASYONU, OZYETERLIK, KAYGI VE
BASARISIZLIK ALGISI

Raporun bu boliimiinde PISA 2012 6grenci anketinde 6grencilere sorulan bazi sorularin
kiimelenmesi ile 15 yas grubundaki 6grencinin deneyimledigi motivasyon, 6zyeterlik ve
kayg1y1 6lgen yararli endeksler olusturulmus, bu endekslerin akademik basar1 6lgiitii olan
matematik performansi ile iligkisi incelenmistir. Bu boltiimdeki tiim grafiklerde Tiirkiye ile
birlikte OECD ortalamasi ve Sangay-Cin karsilastirma bolgeleri/iilkeleri olarak
kullanilmistir. Bunun nedeni OECD ortalamasinin genel bir referans noktas: olmasi, Sangay-
Cin’in de matematikte en yiiksek basariya ulasmis bolge olmasidir. Endekslerin
karsilastirilmasina arka plan olusturmasi adina, bu tig tilke/bdlgenin 2012 matematik

performanslar1 asagidaki grafikte goriilebilir (Grafik 1).
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Grafik 1 - Sangay, Tiirkiye ve OECD’de ortalama matematik puani, 2012
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Kaynak: OECD, 2013b.

Analizde kullanilacak dort endeks igsel motivasyon, amaca yonelik motivasyon, 6zyeterlik

ve endise endeksleridir. igsel motivasyon endeksi, 6grencilerin asagidaki dort ifadeye katilip

katilmadiklaria iliskin verdikleri yanitlarin birlesiminden olusur:

Matematik konusunda okuma yapmay1 seviyorum
Matematik derslerimi dort gozle bekliyorum
Matematigi sevdigim i¢in yapryorum

Matematik dersinde 6grendiklerim ilgimi gekiyor

Ikinci endeks olan amaca y&nelik motivasyon endeksi, 8grencilerin asagidaki dort ifadeye

katilip katilmadiklarma iligskin verdikleri yanitlarin birlesiminden olusur:

Matematikte caba harcamaya deger ¢iinkii yapmak istedigim iste isime yarayacak
Matematik 6grenmeye deger ¢iinkii ileride istihdam olasiliklarimi iyilestirecek
Matematik benim i¢in 6nemli bir konu ¢linkii gelecekte egitimimde bana lazim olacak

Matematikte is bulmama yardimci olacak birgok sey 6greniyorum

Ozyeterlik endeksi, 6grencilerin asagidaki sekiz soruyu ¢6zme konusunda kendilerine

guvenip giivenmediklerine iliskin verdikleri yanitlarin birlesiminden olusur:

4

3x+5=17 gibi bir denklemi ¢6zmek

Bir televizyonun % 30 indirim sonras: ne kadar ucuz olacagini hesaplamak

2(x+3) = (x + 3) (x - 3) gibi bir denklemi ¢6zmek

1:10000 6lgekli bir haritada iki nokta arasindaki uzaklig: bulmak

Belli bir yeri kaplamak igin ka¢ metrekare mermer gerektigini hesaplamak

Tren saatlerini kullanarak bir yerden digerine gitmenin ne kadar siirecegini bulmak

Gazetelerdeki grafikleri anlamak
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e Bir arabanin benzin tiiketimini hesaplamak

Son olarak kayg1 endeksi, 0grencilerin asagidaki bes ifadeye katilip katilmadiklarma iliskin

verdikleri yanitlarin birlesiminden olusur:

e Matematik derslerinin benim igin zor olacagindan sik¢a endise duyuyorum
e Matematik 6devimi yaparken ¢ok geriliyorum

e Matematik sorularimi ¢ézerken cok tedirgin oluyorum

e Matematik sorusu ¢ozerken caresiz hissediyorum

e Matematikten kotii not alacagimdan endise ediyorum

PISA 2012 verisi kullanilarak hesaplanan endekslerin bu {ig tilke/bolge arasinda
karsilastirmali durumu (Grafik 2)’de goriilebilir. Grafikte, “0” noktasindaki yesil ¢izgi OECD
ortalamasini, mavi siitun Tiirkiye'nin ortalama OECD endeks degerinden ne kadar farkl
oldugunu, kirmizi siitun ise Sangay-Cin’in ortalama OECD endeks degerinden ne kadar

farkli oldugunu gosterir.

Grafik 2 — PISA Ogrenci Anketinden Elde Edilen Davranissal Endekslerin Kargilastirilmasi
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Kaynak: OECD, 2013a.

Farkli endekslerin karsilastirilmasi sonucu ortaya onemli bulgular citkmaktadir. Tiirkiye ve
Sangay’daki 6grencilerin i¢sel motivasyonlari, OECD’deki ortalama 6grenciden daha
yliksektir. Amaca yonelik motivasyonda da benzer bir durum goértilebilir. Hatta bu endekste
Tiirkiye'nin endeks degeri Sangay’dan ytiksektir. Her iki motivasyon tiiriinde de yiiksek
degerleri olan Tiirkiyeli 6grenciler, konu belirli soru tiirlerini yanitlamadaki 6zgiivene
gelince 6nemli dl¢lide sorun yasamaktadirlar. Motivasyon agisindan Sangay’la hemen

hemen ayni goriinen Tiirkiye, 6zyeterlikte Sangay’in ¢cok, OECD'nin de biraz gerisindedir.
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Tiirkiye’deki 6grencilerin endise endeksi de OECD ve $Sangay’daki 6grencilere oranla ¢ok
daha yiiksektir. Matematik konusunda ilgi ve sevgisi yiiksek olan Tiirkiyeli 6grencilerin,
ozgiiven ve endise gostergelerinde bu kadar olumsuz sonuglar elde etmesi derinlemesine

arastirilmasi gereken bir sorun alani olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde endekslerin genel karsilastirmasinin yani sira, farkl
endeksleri farkli alt gruplara bolerek sorular ve ifadeler {izerinden bir analiz yapilacaktir.
Endeksler olusturan soru ve ifadelerle iligkili olarak alt1 gizilmesi gereken bir nokta, bu tiir
calismalarda tek tek sorular ve ifadeler tizerinden analiz yapip ¢ikarimlarda bulunmanin
yarultici olabilecegidir. Bu nedenle, grafiklestirilen bulgu sadece endekslerle simnirh
tutulmustur. Ancak, yukarida bahsi gegen derinlikli arastirmanin ilk adimlarini olusturmasi

adina sorular ve ifadelerdeki egilimler de metnin iginde tartisilacaktir.

Motivasyon

PISA 2012'nin 6grenci anketinde “i¢sel” ve “amaca yonelik” olarak iki tiir motivasyon
Slciilmiistiir. Igsel motivasyon, dgrencinin matematige olan sevgi ve ilgisini Slgmeyi
amaglarken, 6grencilerin matematik hakkinda bir sey okumaktan keyif alip almadiklar1 ve
matematige ne kadar ilgi duyduklariyla ilgili sorulara verilen yanitlardan yola ¢ikar. Amaca
yonelik motivasyon ise 6grencilerin matematigi gelecekteki kariyerleri veya hedefledikleri

bir sonraki egitim agamasi i¢in ne kadar yararli bulduklariyla ilgilidir.

Icsel motivasyonda Tiirkiye’deki 6grencilerin matematige olan ilgi ve sevgisinin OECD
ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin % 56’s1 matematik
konusunda okuma yapmay1 sevdiklerini belirtmisken, OECD ortalamasinda bu oran

%34 tiir. Tiirkiye'nin matematik performansi karsilastirildigy tilkelerin tiimiinden diisiik olsa
da, i¢sel motivasyonu ortalamanin {izerindedir. Matematige ilgi duymanin yaninda
Tiirkiye’deki 6grencilerin yariya yakini (% 48) matematik derslerini dort gozle beklediklerini
belirtmistir. Kisacasi, Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik dersine yaklasimi olumluyken, bu
olumlu tutumun akademik basar1 olarak sonuglara yansimiyor olmasi bu ¢alismanin en

temel sorularindandar.

Ogrencilerin matematik ile ilgili motivasyonlarmin diger 6lgiitii olan amaca yonelik
motivasyon konusunda ise farkliliklar géze carpmaktadir. Incelenen tiim iilkelerde amaca
yonelik motivasyon, i¢sel motivasyondan daha yiiksektir. OECD genelindeki 6grencilerin
%77’si matematigin kariyer beklentilerini gelistirecegine inanirken, sadece % 55’i matematik
derslerinde 6grendikleriyle ilgilendiklerini belirtmistir. Bagka bir deyisle, 6grenciler
matematige ilgi duymasalar ve/veya matematigi sevmeseler bile matematigin ileride bir
bicimde islerine yarayacagini diisiinmektedirler. Amaca yonelik motivasyon agisindan
Tiirkiye’deki 6grencilerin OECD ortalamasina oranla gozle goriiliir bigimde daha 6nemli

buldugu bilesen, ilerideki egitimlerine matematigin saglayacag: katkidir. Is bulma
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konusunda matematigin yararh olup olmadigina bakildiginda ise Tiirkiye’deki 6grencilerin
biraz daha karamsar oldugu goriiliir. Buna karsin, Tiirkiye’deki 6grencilerin gogunun
matematigin ileride is veya egitim anlaminda islerine yarayacagmi diistindiikleri

sOylenebilir.

Genel motivasyon bulgularina ek olarak Tiirkiye’de cinsiyet, yasanilan cografi bolge,
sosyoekonomik durum (SED) ve program tiirleri ayriminda goriilen farklarin motivasyon ile
nasil bir iligki i¢inde oldugu da incelenmistir. Buna gore, kiz 6grencilerin matematikteki igsel
motivasyonlarmin sorulan tiim sorularda erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu; amaca
yonelik motivasyonlarinin ise erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Erkek 6grencilerin, kiz 6grencilerden daha olumlu yanit verdigi tek amaca yonelik
motivasyon sorusu matematigin gelecekteki egitimlerinde ise yarayacagina inanip
inanmadiklar1 sorusudur. Her iki cinsiyet i¢in de igsel motivasyon genel amaca yonelik
motivasyondan daha diigtiktiir. Kiz 6grencilerin matematige daha az ilgi ve sevgi
duymalarina karsin, 6zellikle gelecekteki isttihdam olasiliklari ile ilgili olarak matematigin
daha ¢ok islerine yarayacagini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Buna ek olarak, kiz
ogrencilerin matematigi daha az sevme nedenleri de arastirilmals; aile ve okulla iligkili

etmenler bu agidan incelenmelidir.

Tiirkiye’de yasanilan cografi bolgeler ayriminda da motivasyon farklar: vardir. Hem igsel
hem de amaca yonelik motivasyon Giineydogu Anadolu Bélgesi'nde, Istanbul’da
oldugundan ¢ok daha yiiksektir. Giineydogu Anadolu’daki 6grencilerin % 60’1 matematik
derslerini dort gozle bekledigini rapor ederken, bu oran Istanbul’da % 45'tir. Dogu
bolgelerindeki (Kuzeydogu, Ortadogu ve Glineydogu Anadolu) 6grenciler, diger
bolgelerdeki dgrencilere oranla matematik dersinde 6grendikleriyle daha fazla
ilgilendiklerini belirtmistir. Buna ek olarak, matematigin gelecekteki egitim yasamlarinda
daha ¢ok islerine yarayacagini diisiinen 6grenciler de dogu bolgelerinde daha yogundur.
SED agisindan bakildiginda da, Tiirkiye genelinde daha diisiik SED’e sahip 6grencilerin her
iki motivasyon gostergesinde de yiiksek SED’e sahip akranlarina oranla daha ytiiksek

motivasyona sahip olduklar1 goriiliir.

Anadolu ve fen liseleri ile genel liseler gibi akademik program tiirlerindeki 6grencilerin
mesleki program tiirlerine devam eden 6grencilere oranla az da olsa daha yiiksek igsel ve
amaca yonelik motivasyona sahip oldugu gozlemlenmektedir. Matematigi sevdigi icin

yaptigini rapor eden 6grenciler cogunlukla akademik programlardadir.

Akademik basar1 ve motivasyon, sosyoekonomik gruplar igin ¢ok degiskenli regresyon
analizi kullanilarak da arastirilmigtir. Buna gore, performans diizeyleri dikkate alindiktan
sonra, motivasyonun dezavantajli 6grenciler tizerinde belirleyici bir etkisi olmadig:
goriilmektedir. Dahasi, daha yiiksek SED grubundakiler i¢in PISA performansi ve igsel

motivasyon arasinda ¢ok daha giiclii bir bag vardir. Bunun i¢in daha motive olmalarina
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karsin dezavantajli cocuklar hala yiiksek SED grubunda olanlardan daha zayif performans

sergilemektedir. Bu konuyla ilgili detayli analiz bu ¢calismanin sonunda verilecektir.

Ozyeterlik

Motivasyona ek olarak, 6grenci performansini etkileyebilecek bir diger gosterge de PISA
2012 6grenci anketinde sorulan sorularla olusturulan 6zyeterlik kavramidir. Ozyeterlik, belli
tiirde sorular1 cevaplarken 6grencinin hissettigi rahatlik ve kendine giiven ile iligkilidir.
Motivasyondan farkli olarak, 6zyeterligi 6l¢gmek igin sorulan sorular 6grencilerin somut

sorularla karsilastiklarinda nasil performans gostereceklerine inandiklari {izerine yogunlagir.

Tiim soru tiirlerinde Sangay-Cin Bolgesi'ndeki 6grencilerin ozyeterlikleri diger tilkelerdeki
6grencilerden daha yiiksektir. iginde denklem ve say1 olan sorularda &lgiilen 6zyeterlik tim
tilkelerde daha ytiksektir. Tiirkiye’deki 6grencilerin 6zyeterligi bazi soru tiirlerinde OECD
ortalamasindan yiiksek olmakla birlikte tiim sorularda ortalama olarak yiiksektir.
Ogrencilerin kendilerine en az giivendikleri sorular ise haritalarda dlgek ve benzin tiiketimi

hesaplamalari ile iligkilidir.

Cinsiyet farklar1 acisindan bakildiginda, matematik konusunda erkek 6grencilerin
ozyeterliklerinin ¢ogu durumda daha yiiksek oldugu; kiz 6grencilerin yalnizca iginde
denklem bulunan sorularda erkeklerden daha ¢ok kendilerine giivendikleri goriilmektedir.
Buna ek olarak, 6zellikle bir arabanin benzin tiiketimini hesaplamak gibi klasik erkek
rolleriyle 6zdeslesmis sorularda, kiz 6grencilerin kendilerine ¢ok daha az giivendikleri rapor
edilmistir. Erkeklerin % 67’si bu soruyu dogru yanitlama konusunda kendilerine
guvenirken, bu oran kiz 6grencilerde % 44’te kalmistir. Sonuglar, 6zyeterligin matematik
performansindaki cinsiyet farklarinin kapanmasinda rol oynayabilecegini gosterir.
Ozyeterligin bir etmen olarak kontrol edilmedigi durumda, kiz 6grenciler 43 iilkede
matematikte daha zayif performans gostermis; 6zyeterlik kontrol edildiginde ise matematik

performansindaki cinsiyet fark: yalnizca 16 iilkede goriilmiistiir.

Bu konuda yapilan akademik ¢alismalar da yiiksek matematik performansi gosteren
kadinlarin bile hala s6zel beceriler {izerine kurulu kariyerler se¢melerinin daha olasi
oldugunu (Wang, Eccles & Kenny 2013) ve 6zgiivendeki cinsiyet farklarinin konuya 6zel
olup, konunun iliskilendigi cevreye veya kiiltiire bagh oldugunu gosterir (Jacobs et al 2002).
Bu yiizden STEM gibi daha teknik alanlarda kadinlarin daha az bulunmas: matematik
becerilerinin zayif olmasiyla ya da matematigin islerine yaramayacagin diisiinmeleriyle
degil, kadinlarin i¢sel motivasyon ve dzgiivenlerinin diisiik olmasiyla acgiklanabilir. Diger
yandan, kadinlar erkeklerle ayn1 diizeyde matematik becerisine sahip olsalar bile STEM
alanlaria girmek istemeyebilirler. Bu nedenle bireyin s6zel ve sayisal becerilerinin goreli

dagilimi da bu alanda belirleyici olabilir.
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Sosyoekonomik durum (SED) farklar1 da 6zyeterlikte etkili olmaktadir. Yiiksek SED’den
gelen 6grencilerin 6zyeterlik diizeyleri tiim soru tiirlerinde diisiik SED grubuna oranla ¢ok
daha yiiksektir. Motivasyon 6lgeklerinde ortaya gikanin tam tersi olan bu durum, diisiik
SED’den gelen 6grencilerin daha yiiksek motivasyona sahip olmalarina karsin kendilerine
daha az giivendikleri anlamina gelir. Bu tutarsizligin ardindaki nedenlerin analiz edilmesi
SED dagiliminda goriilen ve bu raporun bir 6nceki boliimiinde, {izerinde durulan
performans farklarma da kismen 1s1k tutabilir. Program tiirleri ayriminda ise fen ve Anadolu
liseleri gibi akademik secici okullara devam eden 6grencilerin 6zyeterlikleri ise tiim soru

tiirlerinde daha yiiksektir.

Kayg1 ve Basarisizlik Algisi

Ogrenci performansini etkileme olasilig1 yiiksek ve motivasyon-ozyeterlik ile yakindan
iligkisi olabilecek kayg1 ve bagarisizlik algisi konular, alg1 ve davranig analizinin
tamamlayicilar1 olmalari nedeniyle bu galismada incelenmistir. Ogrencilerin matematik
dersinde hangi nedenlerle basarisiz olduklarin diistindiiklerine iliskin 6nemli bilgiler
sunarken, matematigin hangi bilesenleri ile ilgili kayg: duyduklar: da akademik basarilarim

onemli Olglide sekillendirebilir.

Matematik dersi ile ilgili duyulan kayg: 6grencileri farkli yonlerden etkileme potansiyeli
olan bir durumdur. Analiz edilen tiim tilkelerde, 6grencilerin en ¢ok kaygi duydugu iki
konu, matematik derslerinin kendileri i¢in zor oldugunu diisiinmeleri ve matematikten kotii
not alacaklarindan endise etmeleridir. Sangay’daki 6grencilerin, diger iilkelerden de fazla

olarak, en biiyiik kaygilar1 kotii not alma olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’deki 6grencilerin diger {ilkelere gore daha fazla kaygi duyduklari iki alan vardir.
Ogrenciler matematik sorusu ¢ozerken kendilerini ¢aresiz hissettiklerini ve matematik 6devi
yaparken cok gerildiklerini sdylemislerdir. Ozellikle 6dev yaparken yasanan gerginlikte
Tiirkiye’nin diger iilkelerden ¢ok daha yiiksek bir orana sahip olmasi, 6grencinin ev
ortaminda tek bagina yaptig1 aktivitelerden sikint1 duydugunun ve kendine giivenmediginin
gostergesi olabilir. Odev yaparken yasanan stres, verilen 6devi anlamamaktan ailenin

ilgisizligine kadar bir¢ok farkli nedenle agiklanabilir.

Alt kategorilerde kaygu ile iligkili gdze ¢arpan bulgular ise daha ¢ok sosyoekonomik durum
(SED) ve program tiirleriyle baglantilidir. Daha diisiik SED’e sahip 0grenciler kaygi ile
iligkili tiim sorularda ¢ok daha yiiksek oranda temsil edilmektedir. En alt SED grubundaki
ogrencilerin % 56’s1 matematik 6devi yaparken cok gerildiklerini sdylemis, bu oran en {ist
SED grubundan olan 6grencilerde % 36’ya kadar diismiistiir. Matematik sorusu ¢ozerken
kendini caresiz hissettigini soyleyen 6grencilerin oran1 en alt SED grubunda % 41, en iist
SED grubunda ise % 31’dir. Benzer bi¢cimde matematik sorusu ¢ozerken ¢ok tedirgin

oldugunu rapor edenlerin orani alt SED grubunda % 42 iken, iist SED grubunda % 30’dur.

TURKIYE PISA 2012 ANALIZI: MATEMATIKTE OGRENCI MOTIVASYONU, OZYETERLIK, KAYGI VE BASARISIZLIK 9



Kotii not almaktan duyulan endige ise en alt SED grubunda daha yiiksek olmakla birlikte iki
grup arasinda yalnizca 3 yiizde puanlik bir fark ile kendini gosterir. Kisacasi, 6dev yaparken
ve soru ¢ozerken kendini caresiz ve tedirgin hissetme durumu dezavantajli 6grencilerde ¢ok
daha ytiksektir. Bunun arkasinda dezavantajli 6grencilerin gereksinim duyduklar1 destegi
evde ve/veya okulda alamamasi, egitimin kalitesinin onlarin devam ettikleri okullarda daha
diisiik olmasi, aile ve/veya 0gretmenlerin ilgisizligi, dezavantajli okullara ve bolgelere
dagilan kaynaklarin dengeli ve siirdiiriilebilir olmamas: gibi nedenler olabilir. Bu nedenlerin
politika yapicilar tarafindan irdelenmesi matematikte akademik basariy1 tiim gruplar igin

artirmanin kritik onkosullarindan biridir.

Program tiirleri kategorisinde ise en gozle goriiliir fark, secici okullara devam etmeyen
ogrencilerin kaygi durumlarinin, segerek 6grenci alan akademik veya mesleki okullara
devam eden 6grencilere oranla daha yiiksek olmasidir. Ancak, tiim program tiirlerinde

ogrencilerin % 70’i matematikten kotii not alacaklarindan endise etmektedir.

PISA 2012 6grenci anketinde sorulan bir sorudan yola ¢ikarak, OECD ortalamasi, Sangay ve
Tiirkiye’deki 6grencilerin matematikte basarisiz olmalarinin ardinda hangi nedenlerin
olabilecegine iliskin bir aragtirma yapmustir. Bu soruda 6grencilere matematik dersinde
yapilan testlerde kotii performans gostermelerinin nelere bagli oldugu sorulmus ve alt1

secenek sunulmustur. Bu secenekler sunlardir;

e Bazen ders materyali ¢ok zor

e Matematik problemleri ¢ozmekte ¢ok iyi degilim

o (Ogretmen dgrencilerin materyal ile ilgilenmesini saglayamadi
o Ogretmenim bu hafta olgular1 iyi anlatamadi

e Bu hafta testte kotii tahminler yaptim

e Bazen sadece S$anssizim

Buna gore, ders materyalinin zor oldugunun diistiniilmesi en 6nemli nedenler arasindadr.
Tiirkiye’deki 6grencilerin % 82,41, OECD ortalamasi olan % 83,1’e ¢ok benzer bir oranla,
basarisizliklarinin nedenlerinden birinin materyalin zor olmasi oldugunu rapor etmistir.
OECD’nin 6gretim programi degerlendirmesinde, diinyadaki en zor ders materyaline sahip
tilkelerin basinda gelen Cin’in Sangay Bolgesi'nde ise 6grencilerin sadece % 52,3"ii ders

materyalinin zorlugunu basarisizlik nedeni olarak bildirmistir.

Matematik performansinda en yiiksek basariy1 yakalayan Sangay Bolgesi'nde 6grenciler
basarisizlik i¢in listelenen nedenlerin hemen hicbirine diger iilkeler kadar 6nem verilmedigi
goriilmektedir. Ozellikle sans ve tahminle ilgili olan yanitlara bu bolgedeki 6grenciler ragbet
gostermemis, Tiirkiye’deki 6grencilerin % 57,4"i sanssiz olmalarini, % 58,4'11 ise testte kotii
tahminler yapmalarini, matematikte basarisiz olma nedenleri arasinda gostermistir. Bu
oranlar OECD ortalamasinda sirasiyla % 39,5 ve % 41,2’dir. OECD ortalamasinda
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ogrencilerin % 56,9y, Tiirkiye’deki 6grencilerin % 65,4'(i matematik problemlerini ¢6zmekte

iyi olmamalarina sorumluluk yiiklerken, basarisiz olmalarini 6gretmenlerle iligkili etmenlere

baglayanlar tiim {ilkelerde diisiik oranlardadir.

Tiirkiye'nin bulgularina daha detayli bakilacak olursa, cinsiyet ayrimindaki basarisizlik
nedenlerinde farkliliklarin oldugu goriiliir. Tiirkiye’de kiz 6grencilerin % 86’s1 ders
materyalinin zor oldugunu diistiniirken, erkek 6grencilerde bu oran % 81'dir. Kiz

ogrencilerin % 68'i matematik problemleri ¢6zme konusunda iyi olmamalarini basarisizlik

nedenleri siralamasinda en 6nemli ikinci neden olarak rapor etmistir. Basarisizligi 6gretmen

ile iligkilendiren her iki ifadeye de erkek 6grenciler daha yiiksek oranda ragbet gostermis,
kiz 6grencilerin % 53’11 sanssizliklarini sorumlu tutarken, erkek 6grencilerin % 63’1 sanssiz
olmalarinin basarisiz olma nedenlerinden oldugunu sdylemistir. Farkli program tiirleri
arasinda ise genel olarak basarisizlik igin gosterilen en 6nemli neden ders materyalinin
zorlugu iken, diisitk SED’den gelen 6grenciler, daha avantajhi akranlarindan daha yiiksek
oranla basarisizliklarmi matematik problemleri ¢ozmekte iyi olmamalarina ve sanssiz
olmalarma baglamistir. Yukarida listelenen diger tiim nedenlerde yiiksek SED’den gelen

ogrencilerin oran1 daha yiiksektir.

Endekslerin Akademik Basar ile iliskisi

Bu detayli bulgulari, calismanin basindaki genel analizle bagdastirabilmek igin farkl: alt
gruplar arasinda 6zyeterlik, i¢sel motivasyon, amaca yonelik motivasyon ve kaygi
endekslerinde gerceklesecek bir birimlik artisin, Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2012
matematik skorunda nasil bir fark yaratacagi hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
ozyeterlik, i¢sel motivasyon ve amaca yonelik motivasyon endekslerindeki olas1 artiglarin
tiim 6grencilerin matematik puanlarinda belli diizeylerde artiglarla iliskili oldugunu
gostermektedir (Grafik 3). Ogzellikle ozyeterlik endeksinde gergeklesecek bir birimlik artis,
kiz 6grencilerde daha da yiiksek olmak {izere, bir okul yilina denk gelen bir puan artig1 ile
iligkilidir. Diger endekslerdeki olas artis ise cinsiyetler arasinda biiyiik farklar ile iliskili
degildir.
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Grafik 3 - Cinsiyete gore Endekslerdeki Bir Birimlik Artis ile Ogrencinin PISA 2012 Matematik
Puaninda Olusabilecek Degisiklik

60 -~
50 - I B Kadin A Erkek
40 A

30 -
20 A

10 - I .

O T T T
Ozyeterlik Icsel Motivasyon Amaca Yonelik Kayg1
Motivasyon

20 -
-30 A

-40 -

Kaynak: OECD, 2013c.
Not: I¢i dolu olan kare ve ii¢gen istatistiksel olarak anlaml1 degisimleri, i¢i bos olan kare ve iicgen
istatistiksel olarak anlamli olmayan degisimleri temsil eder.

Sosyoekonomik duruma baktigimizda ise 6zyeterlikte gerceklesecek bir birimlik artisin diger
endekslere oranla en yiiksek matematik puani artisiyla iligkili oldugu goriilebilir (Grafik 4).
Ozellikle en iist sosyoekonomik dilimde olan &grencilerin 6zyeterlik endeksindeki bir
birimlik artisla matematikte 51 puan daha yiiksek alma olasili§1 varken, bu say1 en alt
dilimde olan 6grencilerde 30’dur. Kaygi endeksindeki bir birimlik artis da, en {ist dilimden
gelenleri daha olumsuz etkileyecek bicimde, yarim okul yilina denk gelen bir puan
gerilemesi ile iligkilidir.

Grafik 4 — Sosyoekonomik Duruma gore Endekslerdeki Bir Birimlik Artig ile Ogrencinin PISA
2012 Matematik Puaninda Olusabilecek Degisiklik
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Kaynak: OECD, 2013c.
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Not: i¢i dolu olan kare ve tiggen istatistiksel olarak anlamli degisimleri, ici bos olan kare ve iiggen
istatistiksel olarak anlamli olmayan degisimleri temsil eder.

Endekslerdeki bir birim artisin ne anlama geldigi de bu grafikleri yorumlamada énemlidir.
Her iki motivasyon tiirii de matematikte daha yiiksek akademik basari ile dogru orantilidir —
i¢gsel motivasyondaki bir birim artis 19 puanlik, amaca yonelik motivasyondaki bir birim
artis ise 17 puanlik bir skor artisiyla iligkilidir. OECD iilkelerinin ortalamasinda 6zyeterlik
olgiitiindeki bir birimlik artis matematik skorunda 49 puanlik artisla, yani bir okul yili ileride
performansla 6gretimle 6zdeslestirilmektedir. Tiirkiyenin her iki motivasyon endeksindeki
degeri de 2003-2012 arasinda azalmistir. Bir diger deyisle, Tiirkiye’deki 6grencilerin 2003-
2012 yillar1 arasinda hem igsel hem de amaca yonelik motivasyonlar1 diismiistiir. Ozyeterlik
endeksinde ise 2003-2012 arasinda hem erkek 6grencilerin hem de yiiksek SED’den gelen
ogrencilerin 2003 yilinda sahip oldugu avantaj, 2012 yilinda azalmis goriinmektedir. Kaygi

endeksinde ise anlamli bir degisiklik yoktur.

SONUC

Egitim Reformu Girisimi'nin hazirlamis oldugu Tiirkiye PISA 2012 Analizi Paketi,
Tiirkiye'nin PISA degerlendirmesindeki genel sonuglariny, alt gruplardaki basar: farklarmi
ve yillar arasinda performans degisim egilimleri {izerine yaptig1 analize ek olarak

ogrencilerin matematik dersiyle iligkili tutum, duygu, alg: ve beklentilerini de incelemistir.

Ogrenci anketi analizi sonucunda ortaya ¢ikan en 6nemli mesajlar, OECD ve Sangay’daki
akranlariyla kargilagtirildiklarinda Tiirkiye’deki 6grencilerin yiiksek motivasyonlarina karsmn
ozgiivenlerinin diger tilke/bolgelere gore diisiik oldugu, matematik konusunda 6zellikle
kendi kendilerine yaptiklar: aktivitelerden kayg: duyduklaridir. Kiz 6grencilerin matematik
konusunda motivasyon ve 6zgiivenini artirmak fark yaratabilecek bir se¢enektir. Bunun
yaninda, diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerde motivasyon yiiksek olsa da bu
durumun akademik basar1y1 fazla yukar1 gekmemesi durumunun ardindaki nedenler

dikkatlice analiz edilmelidir.

Bu raporun tizerinde durdugu tiim etmenler daha detayli olarak akademik galigsmalarla
incelenmeli ve politika oncelikleri bu detayli calismalara gore sekillenmelidir. ERG'nin bu
raporda yapmaya calistig1 bu tartismalara bir baslangi¢ noktas: olusturmaktir. Bu baslangi¢
sayesinde farkli hipotezler {iretmek miimkiin hale gelmistir. Motivasyon ve ozyeterligin
akademik basariya etkisi egitim politikasi, okul kaynaklar1 ve 6gretmen niteligi gibi etmenler
tarafindan farkl ol¢tilerde belirleniyor olabilir. Bu anlamda, Tiirkiye’de matematik
egitiminde hedeflere odaklanan ve 6grencilere beceri ve diren¢ kazandiracak 6gretim
yontemlerinin basariy1 ve 0zyeterligi gelistirme potansiyeli oldugu soylenebilir. Hedefleri
vurgulayan 0gretme pratikleri, matematigi dogru yollarla 6grenmenin yarar1 ve 6grencilerin

konuya baghliginin tesvik edilmesi motivasyonlarini ve basarilarmi gelistirebilir. Bu
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yontemleri uygulama asamasinda 6gretmenler, etkili 6grenmeyi saglamak icin 6grencilerinin
sorumluluk alarak ve bagimsiz calismalarin tesvik ederek siniftaki katilimi artirabilir. Derste
sorun yasayan 0grencilerin geride kalmasini engellemek igin okul yonetimi tarafindan sinif
ortaminda 6gretmene destek saglanabilir. Bunun yani sira, 6gretmenler arasindaki etkilesim
artirillarak, 6gretmenlerin kisisel olarak uyguladig1 ve 6grenciler i¢in olumlu yonde fark

yaratabilecek uygulamalarin paylasilmasi ve yayginlastirilmasi sistemik hale getirilebilir.

Tiim bunlarin gergeklesmesi Milli Egitim Bakanligi'nin iradesine, strateji biitiinliigiine ve
kaynak dagitimina bagli oldugundan, Bakanlik’in da PISA degerlendirmesi gibi uluslararas:
bilgi kaynaklarini daha etkili kullanarak egitim politikas1 gelistirilmesi siirecinde veriye
dayal1 akilc1 uygulamalar: desteklemesi biiyiik 6nem tasir. Bu baglamda, Egitim Reformu
Girisimi'nin PISA 2012 sonuglarini analiz ederek kamuoyu ile paylastig1 bu iki ¢alismanin,
bagka galigmalara ilham vererek, bu alandaki alanyazina katki yapacagmi ve Milli Egitim

Bakanligi'na politika tiretimi alaninda destek saglayacagimni iimit ediyoruz.
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iliskin katilimci, saydam ve yenilikgi politika iiretme siireclerinin
yayginlasmasidur.

ERG, bu amaclara yonelik olarak arastirma, savunu ve egitim calismalarini
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